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DIA HORARIO HORAS Modalidad 

 
 Viernes 4 de agosto 

 

  
16.00 a 21.30  

 
5,5  

 
Presencial 

 

  
Viernes 11 de agosto 

 

 
16.00 a 21.30   

  
5,5 

 
Presencial 

 

  
Sábado 19 de agosto 

 

 
9.00 a 11.30   

 
2,5 

 
Virtual / Sincrónico 

  
Viernes 25 de agosto 

 

    
18.00 a 20.30 

 
2,5  

 
Virtual / Sincrónico 

 

 
 Sábado 26 de agosto 

 

 
9.00 a 12.00      

 
3  

 
Virtual / Sincrónico 

  
Viernes 1 de septiembre 

 

    
 16.00 a 21.30 

 
5  

 
Presencial 

 

 

 

Fundamentación 

La Psicopedagogía se constituye como disciplina al tiempo que recorta su 

objeto y establece una comprensión epistemológica específica. Este proceso se 



produce, históricamente, a partir de haber establecido un campo de prácticas 

sociales con incidencia en espacios de salud y de educación, en el que convergen 

demandas referidas, centralmente, al aprendizaje escolar. En este mismo sentido, se 

vienen construyendo modalidades específicas de intervenciones de diagnóstico y de 

tratamiento de las problemáticas referidas al aprendizaje escolar que intentan ir más 

allá de los abordajes fundados en universalizaciones (diagnósticos pensados como 

clasificación / etiquetamiento de los sujetos y tratamientos fundados en programas 

de recuperación) para dar cuenta de las singularidades de los procesos de 

apropiación situada de los conocimientos escolares por parte de niñas y niños.    

En este curso de posgrado asumimos una relación dialéctica entre las 

prácticas profesionales y las conceptualizaciones, donde la opción epistemológica 

requiere ser explicitada para funcionar como orientación y vigilancia, tanto de las 

prácticas y de la construcción de saberes disciplinares, como de la coherencia que 

teje la trama entre ambos. No se trata de “descender” a las prácticas ni de “extraer” 

de ellas los saberes: la relación que establecemos entre ellas, dialéctica y crítica, no 

nos impide sino que nos invita, cada tanto, a detenernos para enunciar verdades, 

situadas, históricas y, por tanto, relativas y revisables. Verdades sin centro ni 

pretensión de certeza.  

Continuamos el ciclo de cursos de posgrado en psicopedagogía 

proponiéndonos un espacio para reflexionar sobre la posibilidad de pensar los 

contenidos escolares como instrumentos de intervención clínica, tanto en el proceso 

diagnóstico como en el tratamiento. Recortar secuencias relativas a la relación que 

niños y niñas establecen con los contenidos escolares de matemática y prácticas del 

lenguaje como unidades de análisis que responden a la indisociabilidad 

sujeto/objeto, enseñanza/aprendizaje, condiciones del sujeto/ condiciones de 

enseñanza, se sustenta en la perspectiva de una psicopedagogía relacional y 

situada y, a la vez, produce conocimientos específicos que la fortalecen como 

disciplina. Se trata de unidades de análisis que admiten un tratamiento riguroso y 

sistemático no estandarizado, es decir, ni las intervenciones ni las respuestas se 

encuentran establecidas con anterioridad al encuentro. Se trata de un abordaje 

desde y hacia la complejidad.   

Por otro lado, que las unidades de análisis consistan en recortes relativos 

niñas y niños en interacción con contenidos escolares nos permite diseñar 

intervenciones para el ámbito escolar en clave de inclusión: intervenciones que 



permitan a las y los docentes realizar propuestas de enseñanza creativas que den 

respuesta a las heterogeneidades que constituyen lo común del aula.  

 

Propósitos 

Nos orientan los propósitos de:   

• Comunicar un pensamiento racional que no sea totalizante, que reconozca lo 

imposible y las contradicciones, pero que, a la vez, se despliegue a la 

universalidad de las reglas del lenguaje, ya que de lo contrario no lograría 

construir y comunicar conceptos.  

• Hacer comunicable, transmisible y compartible una práctica sin caer en las 

etiquetas referidas tanto a los niños, niñas y jóvenes, como a las familias, los 

y las docentes y las escuelas.   

• Evitar una recaída en el empirismo, pero sin buscar la construcción de 

fórmulas englobantes que fuerzan y distorsionan las lecturas de los otros, de 

los contextos, de las situaciones, de las experiencias.  

 

Objetivos 

Que los y las estudiantes logren: 

• Conceptualizar los contenidos escolares como instrumento clínico de las 

intervenciones psicopedagógicas referidas a los procesos de diagnóstico y 

tratamiento.   

• Identificar e interpretar unidades de análisis en el marco de una epistemología 

relacional.  

• Construir observables relativos a las unidades de análisis recortadas. 

• Interpretar los observables en contexto. 

• Producir enunciados comunicables que permitan a las familias y a los 

docentes conocer las particularidades con que niñas y niños se apropian del 

conocimiento escolar.  

• Argumentar las lecturas / construcción / interpretación de observables desde 

conceptualizaciones a las que esos mismos observables podrían interpelar.  

• Establecer orientaciones para la enseñanza a partir de la interpretación de los 

observables construidos.  



• Comparar conclusiones y resultados obtenidos a partir de la aplicación de 

técnicas estandarizadas.   

 

Modalidad de transmisión 

Buscamos una modalidad de transmisión que, en un marco académico, sea 

compatible con nuestros propósitos. Por ello:   

• Hacemos eje en la promoción de una modalidad de pensamiento y de 

intervención más que en los pensamientos y las intervenciones en sí mismas. 

Ponderamos la potencialidad de las ideas y los actos por sobre su 

esencialidad.   

• Escapamos de la oposición entre lo universal y lo particular para, a partir de 

allí, proceder por ejemplos, en tanto el ejemplo es un objeto singular que vale 

para todos los casos del mismo género: paradigma que produce inteligibilidad.  

• Una vez establecido un marco conceptual, compartimos situaciones 

problemáticas aportadas por quienes conformemos este colectivo durante el 

tiempo de la cursada: recortes de aula, de procesos diagnósticos, de espacios 

de tratamiento, de niñas, niños o jóvenes con nombre propio con familias y 

escuelas atravesadas social y políticamente1. 

 

A lo largo de la cursada alternamos espacios grupales e individuales de lectura de 

textos y de construcción de conocimientos; espacios de interpelación y discusión de 

saberes y espacios de puesta en común y establecimiento de conclusiones que 

orienten las prácticas.  

A lo largo de la cursada se prevén:  

• Encuentros presenciales con exposiciones teóricas y presentación de recortes 

del ámbito clínico con orientaciones para la construcción e interpretación de 

observables.  

• Encuentros virtuales sincrónicos destinados a: a) presentaciones de recortes 

por parte de las asistentes (grupo total); b) construcción e interpretación de 

recortes (pequeños grupos); c) discusión (grupo total); d) puesta en común y 

elaboración de conclusiones. 

 
1 Atento a Ley Nacional N° 25.326, de Resguardo de Datos Personales y Ley 23.849, Convención de 

los Derechos del Niño, artículo 16.  
Disponible online en: https://www.un.org/es/events/childrenday/pdf/derechos.pdf   

https://www.un.org/es/events/childrenday/pdf/derechos.pdf


• Espacios virtuales asincrónicos: para estos encuentros se prepara material 

específico con el propósito de: a) la construcción de guías que orienten la 

construcción y análisis de observables; b) la comparación con resultados y 

conclusiones obtenidos a partir de la aplicación de técnicas estandarizadas. 

 

Evaluación 

La aprobación del Curso requiere: a) asistencia del 80% a los espacios presenciales 

y virtuales sincrónicos; b) realización de las actividades correspondientes a los 

espacios virtuales asincrónicos; c) aprobación de un trabajo integrador final que 

consistirá en la presentación de un recorte que cumpla las condiciones de unidad de 

análisis, lecturas de ese recorte en términos relacionales, establecimiento de 

correlaciones entre lecturas y conceptualizaciones.  

 

Ejes temáticos 

Los ejes temáticos componen líneas que se irán entramando a lo largo de los 

encuentros en función del punto en que las dimensiones que componen recortes de 

niñas, niños y jóvenes en proceso de apropiación de contenidos escolares en sus 

mutuos atravesamientos, nos vayan interpelando. Los ejes temáticos no constituyen 

temas a desarrollar linealmente, sino a desplegar a partir del extrañamiento, y aún la 

contradicción, que son constitutivos del modo del funcionamiento de las prácticas 

respecto de las teorías y conceptualizaciones.  

 

1- Análisis epistemológico del concepto de contenidos escolares como 

instrumento clínico 

Los temas que componen este eje son los que nos permitirán prevenirnos de la 

naturalización, la simplificación y el reduccionismo que se cuelan en las lecturas e 

interpretaciones que dan cuenta de la condición de sujeto que se apropia de 

conocimientos en el contexto escolar. Nos brindan instrumentos para que las 

prácticas psicopedagógicas alcancen una relativa independencia de a) las prácticas 

de poder que convocan a la clasificación de los sujetos a partir de la aplicación de 

técnicas estandarizadas b) de las ideologías que hacen del aprendizaje escolar un 

proceso sin historia, sin contexto social y sin sujeto (el cerebro que aprende). Entre 

esas prácticas de poder, los diagnósticos y tratamientos relativos a la apropiación de 

los contenidos escolares de las prácticas del lenguaje (PDL) y la matemática, suelen 



tener un lugar central respecto de decisiones que inciden en las trayectorias 

escolares de alumnas y alumnos.  

− Epistemología relacional / epistemología de la escisión 

− Contenidos escolares 

− Unidad de análisis relacional  

− Singularidades / lo común 

 

 

 

2- Condiciones particulares del sujeto en su relación con el aprendizaje escolar 

Este eje nos aportará recursos para la producción de recortes y la producción de 

lecturas (interpretaciones) en términos de relaciones, no sólo de las condiciones 

particulares del sujeto entre sí, sino entre esas condiciones y la condiciones de 

enseñanza. La hipótesis es que, solo a partir del establecimiento de esas tramas 

relacionales es que podríamos estar en condiciones de establecer diagnósticos más 

allá de las etiquetas y líneas de tratamiento más allá de los programas establecidos 

en correlación a esas mismas etiquetas. Ello nos abre la posibilidad de diseñar 

intervenciones clínicas y educativas dinámicas y prospectivas que incluyan la 

posibilidad de valorar la pluralidad de trayectorias escolares y producir cambios en el 

sentido de la inclusión educativa.    

− El lenguaje expresivo y comprensivo en su relación con el aprendizaje escolar 

− La constructividad corporal y el movimiento en su relación con el aprendizaje 

escolar 

− El sistema de pensamiento / la inteligencia en su relación con el aprendizaje 

escolar 

− Las funciones cognitivas (memoria, atención, planificación, monitoreo) en su 

relación con el aprendizaje escolar 

−  La subjetividad y los modo de lazo social en su relación con el aprendizaje 

escolar 

− La trama entre las relaciones particulares del sujeto y las condiciones 

escolares: trayectoria escolar 

 

3- Relaciones entre prácticas y conceptualizaciones 



Este eje aporta al establecimiento de relaciones entre la práctica y la teoría. Se trata 

cómo el saber aportado por las teorías nos permite construir observables y de cómo 

esos observables interpelan las teorías. Se trata de una práctica que no es 

aplicación de teorías, sino que produce, al mismo tiempo, conocimientos específicos 

acerca de los sujetos y de los saberes disciplinarios.  

− Relaciones de explicación / relaciones de comprensión   

− Contexto de justificación / contexto de descubrimiento 

− La argumentación: las causas 

− La pregunta por la verdad   

− La cuestión de la objetividad  

− La percepción y la representación / la construcción de observables 
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